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“Educacao nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo”.

(Paulo Freire)

Parafraseando Paulo Freire...

A Educacdo Musical ndo transforma o mundo, mas ela muda as pessoas, € as pessoas transformam o
mundo'.

(A autora)



RESUMO

A presente pesquisa objetiva apresentar as demandas do ensino de misica aplicado as pessoas
com deficiéncia visual no contexto inclusivo, presentes nas producdes cientificas da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Musical (ANPPOM). Seus objetivos
especificos sdo: 1. Sinalizar os caminhos da educa¢@o (musical) contemporanea; 2. Descrever
o perfil da pessoa com deficiéncia visual; e 3. Pesquisar as produgdes cientificas do ensino de
musica aplicado as pessoas cegas. Sua questdo a ser respondida €é; Quais as possiveis
demandas musicais a serem desenvolvidas no ensino de miusica aos educandos cegos no
processo de inclusdao? Quanto a justificativa pelo tema, refere-se, principalmente, pelas
inquietacdes da autora, desenvolvidas durante as aulas das disciplinas “Educagdo Musical
Especial e Inclusiva” e “Topicos Especiais em Musica - Musicografia Braille” no seu Curso
de Musica/Licenciatura desta Universidade, além da mesma ter conhecido inimeras pesquisas
sobre o tema. Sua metodologia qualitativa apoia-se na revisdo sistemdtica quanto ao seu
procedimento, tendo como referenciado em - leis, livros e artigos cientificos. Nas
consideragdes sdo apresentadas a sintese dos oito artigos publicados na ANPPOM,
descrevendo as demandas e as possiveis sugestdes a serem aplicadas no ensino de musica a
estes autores mencionados.

Palavras-chave: Ensino de Miusica; Educacdo Especial; Musica e Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

The present objective research is presented as a demand for the teaching of music with people
with visual impairment in the inclusive contexts present in the scientific productions of the
National Association of Research and Graduate Studies in Music (ANPPOM). Its objectives
are: 1. To signal the paths of contemporary (musical) education; 2. Describe the profile of the
visually impaired person; and 3. Search for scientific productions of music teaching applied to
blind people. Your question to be answered is; Are not musical applications taught? On the
subject of justification, with emphasis, mainly in the restlessness of the nature, during the
classes of the disciplines "Special Musical Education and Inclusive" and "Special Topics in
Music - Braille" in its Music Course / Degree of this University, In addition, to have seen
several works on the subject. Its qualitative methodology is based on the investigation of its
process, having as referenced in - laws, books and scientific articles. The following questions
are related to ANPPOM, where the necessary questions and different teaching sessions are
presented.

Keywords: Music Teaching; Special education; Music and Visual Disability
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista a perspectiva da educacdo contemporanea em relacdo a inclusdo de
todas as pessoas, cabe refletirmos sobre os novos caminhos do ensino da mdusica, também
aplicados a pessoas que apresentam variadas defici€ncias, sindromes, altas habilidades entre
outras. A inclusdo € um dos grandes desafios da educacido desde muito tempo e, atualmente,
continua gerando discussdo a respeito de medidas a serem tomadas para tornar a educacdo
possivel a todos, independentemente de condigdes fisicas, psicoldgicas e sociais.

Diante disto, estdo cada vez mais em destaque, propostas pedagdgicas para contribuir
no aspecto inclusivo, sendo discutidas em eventos referentes a educacdo. Dentre essas
discussdes, propde-se que a Educacdo Especial tenha foco no processo educacional quanto as
orientagcdes pedagdgicas especializadas de forma inclusiva e que promova o desenvolvimento
dos educandos com necessidades educacionais especiais em todas as etapas da educacdo
basica. (DAVID, 2015, p. 86).

Em tempos atrés, a inclusdo de pessoas com defici€éncia no contexto educacional era
uma pratica impossivel, jA que estes atores eram considerados ineducdveis, sendo suas
deficiéncias um castigo Divino em consequéncia do pecado ou possessao demoniaca. Depois,
surgiram pressupostos quanto a alquimia, magia, astrologia e, bem mais tarde, a medicina.
Nessa mesma €poca, surgiu, em Paris, o primeiro Hospital Psiquidtrico que serviu apenas para
confinar, ou seja, era, praticamente, uma prisdo para as pessoas com deficiéncia, j4 que nio
tinham o objetivo de tratd-las (ARANHA, 2001). No século XIX, estas pessoas eram
segregadas em instituicOes residenciais ou escolas especiais, sendo tais instituicdes de
localiza¢do longinqua de suas familias.

Segundo Aranha, estas pessoas hospitalizadas eram mantidas isoladas da sociedade
para tratamento, prote¢do ou processo educacional incipiente. No inicio do século XX,
comegou-se a discutir o confinamento de pessoas com defici€éncia em institui¢cdes, € 0 impacto
negativo que essa segregacdo causara, conforme o livro “Manicdmios, Prisdes e Conventos”.
Diante dessa publicacdo, outros autores também editaram artigos, criticando, enfaticamente, o
sistema institucional por considera-lo ineficaz, além de colocd-lo em xeque o discurso dos
cientistas em relacdo a recuperacdo dessas pessoas (ARANHA, 2001, p.6-8; apud
GOFFMAN, 1962).

Durante a segunda metade do século XX, foi perceptivel, as discussdes e lutas para

criar politicas que promovessem a implantaciao e implementacao de agdes efetivas de inclusao
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de Todos, em diferentes contextos: educacional, cultural, artistico, religioso, social etc. A
atencdo especifica as pessoas com deficiéncia, sindromes, distdrbios, altas habilidades, entre
outros, também foram contempladas de forma mais objetiva. Aconteceram muitas pesquisas e
conferéncias internacional e nacional no caminho da criacdo de Declaracdes a fim de que os
paises-signatarios das Organizacdes Nacionais se comprometessem a adotar, transformando-
as leis, decretos, ementas nacionais etc. Como exemplo podemos citar a Conferéncia da
Educagdo para Todos (UNESCO, 1990) que acelerou a aprovacao do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990). Logo em seguida, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) assinou a Declaracdo de Salamanca (1994),
repercutindo em nosso pais com ac¢des de implantacdo e implementacdo neste sentido. Em
especial, este encontro foi responsavel por marcar o inicio de mudangas significativas para a
insercdo de pessoas com deficiéncia no contexto geral em todos os paises signatarios.

Diante das consideragdes nesta pesquisa, objetivamos refletir sobre o ensino de musica
a pessoas com defici€ncia visual no contexto inclusivo. Assim sendo, tracamos os seguintes
objetivos especificos: 1. Sinalizar os caminhos da educacdo (musical) contemporanea; 2.
Descrever o perfil da pessoa com deficiéncia visual; 3. Pesquisar as producdes cientificas do
ensino de musica aplicado as pessoas cegas.

Quanto a justificativa pelo tema, refere-se as nossas inquietacdes apresentadas durante
as aulas da disciplina obrigatéria “Educac¢do Musical Especial e Inclusiva”, e das disciplinas
optativas - “Topicos Especiais em Musica - Musicografia Braille” e “Introdugdo a
Musicoterapia”, todas oferecidas no Curso de Musica/Licenciatura da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA). E, mais recentemente, por termos conhecido a pesquisa monografica
referente ao nosso tema, apresentado pela graduada Isabele Ferreira da Silva, intitulada - O
Ensino de Misica Aplicado as Pessoas Cegas no Processo de Inclusdo: uma Revisdo
Sistemdtica. Neste sentido, pretendemos dar continuidade a esta pesquisa, ampliando nosso
olhar a outra fonte de estudo, para responder - Quais as possiveis demandas musicais a serem
desenvolvidas no ensino de musica aos educandos cegos no processo de inclusdao?

Em relacdo a nossa metodologia de pesquisa sinalizamos quatro métodos de:
abordagem, natureza, objetivo e procedimento. Sendo assim, optamos pela abordagem
qualitativa por respaldarmos em discussdes tedricas cujas proprias interpretagdes iremos
apresentar. Quanto a sua natureza, consideramos ser uma pesquisa bdsica, pelo fato de
buscarmos novos conhecimentos e investigarmos os fendmenos e os fatos. Quanto ao objetivo
metodoldgico optamo-nos pela exploratéria, pois o objeto pesquisado ainda € pouco

conhecido em relacdo a outros temas ligados a educagdo musical, e buscamos assim, maiores
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informacdes. E, quanto aos seus procedimentos, ela se apresenta no perfil de revisdo
sistematica.

Este procedimento de pesquisa se utiliza de fontes de dados sobre um tema em
questdo, investigando e analisando métodos explicitos e estruturados de busca, avaliando a
qualidade e validade destas pesquisas, assim como sua aplicabilidade (DE-LA-TORRE-
UGARTE, 2011). Para realizar a Revisdo sistemdtica € necessdrio a obten¢do do
reconhecimento e sintetizacdo das Evidéncias Cientificas para a fundamentacdo de propostas
e praticas na implementacdo da Prética Baseada em Evidéncias (DE-LA-TORRE-UGARTE,
2010). A principio a utilizacdo da Revisdo Sistemdtica se aplicava a drea da satide, porém se
estendeu as outras dreas com o objetivo de contribuir com a andlise de temas pertinentes.
Diante disso, buscamos investigar as demandas de artigos oriundos da ANPPOM. Importante
mencionarmos que, ao iniciar nossa pesquisa, levamos em consideracdo a revisao sistematica
dos artigos da ABEM realizada por Silva (2018) para ampliarmos nosso campo de
observacao sobre o tema em foco.

Em especial, nosso referencial tedrico estd pautado em leis, livros e artigos cientificos
que versam sobre educagdo geral, educacdo musical, educagdo especial, pessoas com
deficiéncia visual, pesquisa cientifica, entre outros subtemas pertinentes. No tocante a
legislagdo apoiamo-nos na ONU (1948), UNESCO (1990, 1994, 2006) e Brasil (1988, 1996,
1997, 1998, 2015, 2018), e quanto a educagdo geral e musical, apoiaremos em Delors et al
(2002), McCarthy (2004), FLADEM (2008), Franga; Swanwick (2003), Trindade (2008),
Smith (2008), Dominges et al. (2010), Tomé (2003) etc. Quanto as demandas de produgdes
cientificas sobre o ensino de musica as pessoas cegas no processo de inclusdo, oriundas da
ABEM, apoiamo-nos em Silva, referente a sua pesquisa - revisao sistematica — que constou de
vinte e dois artigos encontrados. (SILVA, 2018).

A seguir, apresentaremos os caminhos da nossa pesquisa, mencionando as partes
sequenciais com base nos nossos objetivos especificos. Na Parte 2, referente aos Caminhos
da Educacdo (Musical) Contemporinea pontuaremos os documentos internacionais e
nacionais, assim como as Orientagdes Norteadoras do Ensino de Musica, abordando ISME,
FLADEM e MEC. Continuando, na Parte 3, o Perfil da Pessoa com Deficiéncia Visual,
apontaremos seus aspectos censitarios, biopsicossocial, educacionais e familiares.

Na Parte 4, referente as Demandas Das Pesquisas na Educagdo Musical (de Cegos) —
realizaremos nossa revisao sistematica sobre o tema em foco, pesquisado nas revistas e anais
da ANPPOM. Na parte 5, faremos nossas avaliacdo e andlise dos dados coletados, seguida das

possiveis préaticas de atividades musicais a serem aplicadas com estes atores no processo de
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inclus@o. Por fim, nas consideracdes finais, apresentaremos as demandas com possiveis

sugestoes a serem aplicadas no ensino de misica, seguidas das Referéncias e Anexos.

2 CAMINHOS DA EDUCACAO (MUSICAL) CONTEMPORANEA

2.1 DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

A educacgdo contemporanea é defendida legalmente por direito ao acesso de um ensino
de qualidade a todos os seres humanos. Tal legislacdo orienta sobre procedimentos que devem
ser adotadas mediante estudos e pesquisas sobre politicas pedagdgicas que proporcionem
caminhos significativos para a educagdo bdsica. Estas orientacdes norteia o Estado, estendido
a familia, igreja, comunidade, entre outras esferas da sociedade. Estes documentos surgiram
com o propoésito de promover a Cidadania a todas as pessoas.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, foi proclamada a Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos, que objetiva o esforco em garantir um ensino e uma educag¢do que desenvolva o
respeito pelos direitos e liberdades do ser humano (ONU, 1948). O seu art. 1 assegura a
igualdade em dignidade e direito de todo ser humano, enquanto que o art. 26 afirma o respeito
ao acesso a educagdo gratuita e de qualidade para todas as pessoas. Consequentemente, em
1990, foi aprovada a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos a partir da Conferéncia de
Educagao para Todos, realizada em Jomtien (Tailandia), levando em consideragdo o art. 26 da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

A referida Declaracao foi necessaria, principalmente por ser fruto de uma pesquisa em
nivel internacional que obteve os seguintes resultados: alta taxa de analfabetizacdo em
adultos; mais de 100 milhdes de meninas ndo frequentavam a escola; entre outras situagdes
ocorrentes, urgentes e negativas ao redor do mundo. O art. 1 desse documento declara a cerca
das necessidades basicas de aprendizagem e que, cada pessoa deve ter acesso a esse ensino
que supra as necessidades mediante aos conhecimentos bdsicos assim como - leitura, escrita,
célculos, resolucdo de problemas, entre outros. O art. 6 diz respeito a mobilizacdo da
sociedade para garantir um melhor desempenho dos educandos durante o processo de ensino
aprendizagem.

Ap6s esta Declaragdo foi possivel criar outro documento que focasse na busca pelo
direito a educagdo de pessoas com deficiéncia. Logo foi realizada a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais promovida pela UNESCO, entre 7 e 10 de junho

de 1994, na cidade espanhola de Salamanca. A Declaracdo de Salamanca trata politicas e
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praticas na drea das necessidades educativas especiais, alegando que as pessoas com
defici€ncia sdo partes integrantes do sistema educacional e reconhecem a urgéncia em inserir
criangas, adolescentes e adultos com necessidades educacionais especiais no sistema regular
de ensino.

A Declaragao de Salamanca aborda as politica e organizacdo da educacdo para pessoas
com necessidades educacionais especiais, fatores relativos a escola, recrutamento e
treinamento de professores, servicos externos de apoio, dreas prioritdrias, perspectivas
comunitdrias e requerimentos relativos a recursos. Suas agdes estdo ancoradas nos fortes
principios da pedagogia os quais todos possam se beneficiar. A aplicabilidade desta pedagogia
diminui o nivel de desisténcia e repeténcia e, ao mesmo tempo, eleva o nivel de
desenvolvimento no rendimento escolar. Este documento tornou-se um marco para a
implementacdo da Educacdo Especial, além do pontapé inicial para garantir a inclusao e o
desenvolvimento de politicas pedagdgicas que proporcionem uma qualidade de ensino para
criangas, adolescentes e adultos na educagio bdsica.

Em paralelo, outra equipe da UNESCO, chefiada por Jacques Delors, apresentou em
1996, o relatério de suas pesquisas “Educacdo: um tesouro a descobrir”, na Comissao
Internacional sobre Educacdo do século XXI, da UNESCO. Neste documento, encontram-se
informagdes norteadoras a respeito dos quatro pilares da educacao do século XXI que serdo
fundamentais para a constru¢do de conhecimentos essenciais para toda a vida. Os quatro
pilares referem-se em: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser. Estes, também possiveis de serem aplicados ao ensino de musica.

Aprender a conhecer - implica a compreensdo, o entendimento de informagdes
importantes para a formacdo educacional enquanto ser humano. Aprender a fazer - € saber
agir mediante aos conhecimentos adquiridos. Aprender a conviver - é cooperar com O outro
em todas as atividades humanas, ou seja, empatia para com o proximo, conviver com as
diferencas. E aprender a ser - uma pessoa melhor no desenvolver de sua personalidade. Neste
sentido, questiono — Como esses pilares contribuem para com a educacdo especial? Em
resposta podemos sinalizar que: o aprender a conhecer refere-se aos conhecimentos tedricos;
o aprender a fazer estd interligado ao desenvolvimento prético; o prender a conviver esté
indissocidveis estes dois saberes anteriores, na interacao individual e coletivamente; e, por fim
o aprender a ser, podemos considerar a pessoa mais ativa, inclusiva, participativa € mais
cidada. Em especial, no aprender a conviver, podemos considerar as limitacdes das pessoas
com defici€ncia, espeitando seus limites e possibilidade, garantindo seus direitos de

participacao efetiva na sociedade.
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Ainda considerando os documentos internacionais, no tocante ao ensino de musica,
apontamos a Sociedade Internacional de Educacio Musical (ISME) e o Férum
Latinoamericano de Educacdo Musical (Fladem). A Isme foi fundada em 1953 com apoio e
representacdo na UNESCO para promover a Educacdo Musical como parte integrante da
educacgdo geral. Entre as suas dez missdes destacamos algumas delas. Sua 2. Missao declara
que o ensino de musica deve acompanhar a formacdo da pessoa em todas as faixas etdrias. A
5%. Missdo aborda o ensino de musica voltado para pessoas com necessidades especiais e
aptidées excepcionais, isto implica que, sdo pessoas que possuem deficiéncias, sindromes,
distirbios e altas habilidades/superdotacdo. A 7% Missdo declara que o educando deve
participar ativamente das prdticas musicais: apreciacdo, composi¢cdo, execugdo e
improvisagdo. Por fim, na sua 10° Missdo defende a validade de todas as misicas, a
importancia e o valor de todas elas presentes nas manifestacdes culturais em suas respectivas
comunidades, além de afirmar que a diversidade destas manifestacdes sdo motivos para
celebracdo e oportunidade de aprendizado, compreensdo, cooperacdo e paz internacional.
(TRINDADE, 2008)

O Fladem foi fundado na cidade de San José, Costa Rica, em janeiro de 1995, com o
proposito de desenvolver, por meio de acdes concretas, conhecimento acerca do valor e
importancia da educacdo musical para a formac¢ao do ser humano, além de reunir educadores
musicais de todo o continente latinoamericano numa relacdo de soliddria, operativa e
profissional. Em 2002, foi aprovada a Declara¢ao de Principios do Fladem, no VIII Seminério
Latino Americano de Educacdo Musical na Cidade do México. O 1°. Principio assegura o
direito do acesso ao ensino de musica a todos durante toda a fase escolar e também fora dela,
atendendo as necessidades individuais e sociais. O seu 2° Principio caracteriza educacao
musical como baluarte, ou seja, ela é como uma fortaleza, algo que sustenta e possui
elementos fundamentais para as diferentes culturas nos paises latinoamericano, definindo sua
identidade. Quanto ao seu 3°. Principio, afirma que “a educagdo musical estd a servico da
integragdo sociocultural e da solidariedade, permitindo canalizar, positivamente, as diferencas
de todo tipo”, ou seja, o ensino de musica possivel e acessivel a todas as pessoas,
independentemente, de suas diferencas. Ao longo do documento o Fladem se compromete,
enquanto instituicdo independente, implementar politicas educacionais e culturais, a fim
proporcionar uma educacdo musical significativa perante os principios defendidos ao longo

do documento.
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2.2 DOCUMENTOS NACIONAIS

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, art. 5, “todos s3o iguais perante a lei”,
implica que, independentemente da condi¢do social, fisica, étnica, todos possuem direitos e
deveres diante da lei. Referindo-se a educagdo, o art. 208 declara a respeito do “(...)
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. A partir deste artigo, permitiu-se a criagdo e desenvolvimento de
legislacdes nacionais que possibilitasse a inclusdo de pessoas com defici€éncia no sistema
regular de ensino e que tal sistema fosse reformulado a fim de proporcionar um ensino de
qualidade para estas pessoas.

A Lei de Diretrizes e Bases, criada em 1996, se tornou um documento importante com
orientagdes norteadoras para a aplicabilidade do ensino bésico de qualidade em todo o pais. O
conceito de Educacdo, segundo a LDB (BRASIL, 1996) declara no art. 1 que “a educagdo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. O art. 2 afirma que a educagao
¢ dever da familia e do Estado, com o propédsito de promover a cidadania do educando e

qualifica¢do. No tocante a educagdo basica, o art. 26, sinaliza que os

(...) curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Continuando, no seu “§ 2° o ensino da arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituird componente curricular obrigatorio da educagdo basica”. Este
componente curricular Arte € representado por pelas linguagens - artes visuais, a dancga, a
miuisica e o teatro — conforme descrito no § 6° do mesmo artigo (BRASIL, 1996).

No tocante a Educagdo Especial, a LDB aponta o Capitulo X, artigos 58 a 60. No art.
58 esta educacdo refere-se a “modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com defici€ncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”. Assim, declara que deve haver o
acompanhamento de um especialista no inicio da educacdo infantil e durante toda a vida, pois
esse acompanhamento resultard em beneficios satisfatérios para o desenvolvimento da pessoa,

ndo nos contextos escolar e social.
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Importante salientar que, neste mesmo art. 58, “§ 1° Haverd, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacdo especial”. E, no seu Art. 59 os sistemas de ensino assegurario aos educandos que
apresentam defici€ncia alguns direitos, dentre os quais apresentamos dois incisos:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.
(BRASIL, 1996).

Ap6s a implantagdo da LDB o MEC editou documentos norteadores para o ensino na
educacdo bdsica. Entre eles apontamos: a) Referencial Curricular da Educacdo Infantil —
RCN-EI; b) Paramentos Curriculares do Ensino Fundamental I — PCN-EF I; ¢) Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental II — PCN-EF II; d) Parametros Curriculares do Ensino
Médio — PCN-EM (BRASIL, 1997, 1998, 2000). Mais recentemente, estd sendo discutida
para futura aprovacdo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Mais
adiante, este documento sera discutido no tocante ao ensino de musica.

Importante mencionarmos que, no dia 6 de julho de 2015, foi instituida a Lei Brasileira
de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no. Lei N°® 13.146 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) que tem por objetivo (art. 1) “assegurar ¢ a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania”. Seu art. 2 considera que pessoas com defici€éncia
sdo aquelas que possuem “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas”.

No que se refere a educacgao, Capitulo IV, no art. 27, declara que a educagdo € direito
da pessoa com deficiéncia e assegurada pelo sistema educacional inclusivo, a fim de garantir
esse direito ao longo da vida, com o objetivo de desenvolver habilidades mediante as
necessidades educacionais. Além disso, o artigo pontua que promover uma educagdo de
qualidade para pessoas com deficiéncia € dever do Estado, da familia, comunidade escolar e a
sociedade, ou seja, todas as esferas da sociedade sdo responsaveis para fazer valer esse direito.
O art. 28 aponta deveres incumbidos ao poder publico de criar, incentivar, desenvolver,
assegurar, implementar, acompanhar e também avaliar os projetos executados para que os

direitos educacionais possa atender de forma eficiente as pessoas com defici€ncia.
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2.3 ORIENTACOES NORTEADORAS DO ENSINO DE MUSICA

Os Parametros Curriculares Nacionais de 1* a 4* série (2° ao 5° ano), abrange 10
volumes, sendo o 6° volume voltado ao ensino de Arte. No que se refere a Miisica, o
documento leva em consideracdo o desenvolvimento tecnolégico que possibilitou uma escuta
simultinea modificando as referéncias musicais por intermédio da televisdo, rddio, jogos
eletronicos, computadores, cinema etc. Essa diversidade permite ao educando conhecer e
avaliar as produgdes musicais de si e do outro. A composi¢do, improvisagao e interpretacao
sdo produtos da misica. E preciso que haja uma intensa participa¢io dos educando em ouvir,
compor, improvisar, interpretar, refletir e compreender também a mdusica enquanto cultura
seja dentro ou fora da sala de aula, pois resultard em seu desenvolvimento pessoal. Os
critérios de avaliagdo abrangem os objetivos sinalizados durante as orientagdes do documento,
envolvendo a apreciacdo, composi¢ao, improvisagao, interpretacdo, a compreensao da musica
enquanto cultural e histdrica e, também, reconhecer e valorizar seu desenvolvimento durante
as atividades de producdo (BRASIL, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais de 5* a 8% série (6° ao 9° ano), volume 7,
encontra-se orientagdes a respeito das preferéncias musicais entre os adolescentes/jovens e
como levar isso para a sala de aula, afim de conduzi-los a conhecer e apreciar musicas do seu
meio sociocultural e também do mundo, sempre sinalizando para o desenvolvimento das
competéncias musicais: apreciagdo, composi¢do, improvisagdo, interpretacdo, construcdo de
instrumentos, além da reflexdao, conhecimento, discussao e sensibilidade, estabelecendo
objetivos gerais, conteddos e critérios de avaliacdo baseados nestas competéncias.

No que se refere ao Ensino Médio, o PCN-EM aborda a musica dentro das linguagens
artisticas e cddigos correspondentes, desenvolvendo competéncias como a apreciagdo,
reflexdo, andlise, composi¢do, improvisagdo, interpretacdo, despertando o conhecimento e
valorizagdo da cultura musical, ampliando os saberes e a histdria expressa na musica, dando
continuidade aos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental (BRASIL, 1999).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCN-EI agrega as
creches, pré-escolas e entidades equivalentes, elaborado pelo Ministério da Educagdo e
(BRASIL, 1998). No que se refere ao Ensino de Miisica, este documento conceitua a Musica
como linguagem e que se traduz em formas sonoras que expressam os sentimentos do ser
humano de maneira organizada, tendo como base o som e o siléncio. A misica integra

“aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a promog¢do de interacdo e
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comunicagdo social, conferem carater significativo a linguagem musical” (BRASIL, 1998, p.
45).

A misica, segundo o RCN-EI, possui trés elementos caracteristicos: a producdo que
envolve composicdo, improvisacdo, interpretacdo, sendo estes trés resultados da
experimentacao e imitacio; a apreciacdo implica em perceber o som e o siléncio, sua estrutura
e organizacdo com o propodsito de analisar, observar e reconhecer por intermédio do prazer da
escuta musical; a reflexdo referente ao que foi organizado, criado, quem produziu e o
resultado desse produto. Diante do exposto, a musica € considerada também um meio de
expressdo que pode ser acessivel aos bebés e as criancgas, incluindo aquelas que possuem
necessidades educacionais especiais, pois ela € um meio poderoso de integracdo social. O
documento sinaliza objetivos a serem alcancados durante as praticas musicais educacionais
com criancas de faixas-etdrias entre 0 a 6 anos, com orientacdes didaticas pertinentes aos
objetivos especificos quanto as formas sonoras, instrumentos, brinquedos, as brincadeiras e
jogos musicais, construcdo de instrumentos e avaliar musicalmente, além de orientagdes ao
professor, além de sugestdes de obras musicais.

A Base Nacional Comum Curricular regulamenta aprendizagens essenciais em todas
as etapas da educacdo bdsica, com o objetivo de desenvolver competéncias como
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Este documento, aos poucos, substituird os
anteriores, RCN-EI e PCN’s. No tocante ao Ensino de Musica na Educacao Infantil, o campo
de experiéncias, intitulado de “Tragos, Sons, Cores e Formas”, sendo seus objetivos promover
a aprendizagem e o desenvolvimento de Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) Criancas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11

meses). Entre esses objetivos, apontamos

(EI01TSO01) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente. (EIO2TSO01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica. (EI03TS01) Utilizar
sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagles, criagcdes musicais, festas.
(BRASIL, 2018, p. 48).

Em cada faixa-etdria, hd trés objetivos diferentes a serem alcancados durante esses
campos de experi€ncia, o qual as brincadeiras serdo ferramentas significativas enquanto eixos
estruturantes. Esses objetivos ndo devem ser cumpridos a risca, pois o desenvolvimento de

cada crianga possui um tempo e um ritmo préprio, ja que todas elas sdo diferentes.
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No que diz respeito ao Ensino Fundamental, deve-se levar em consideracdo o processo
de transicdo para que haja continuidade ao que fora iniciado na Educagdo Infantil,
promovendo também a inclusdo. Referindo-se ao ensino de Miisica, o processo de ampliacdao
e producdo dos conhecimentos musicais abrange a “percepcdo, experimentagao, reprodugao,
manipulagdo e criacdo de materiais sonoros”, sejam materiais de sua prépria cultura ou de
uma cultura distante. Os objetos de conhecimento em mdusica, do 1° ao 5° ano, envolvem
contexto e préaticas, elementos de linguagens, materialidades, registro e notacdo musical e
processo de criacdo. As habilidades que se busca desenvolver sdo: identificar, apreciar,
reconhecer e analisar géneros musicais, perceber e explorar elementos constituintes da
muisica, entre outros (BRASIL, 2018).

No Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos, os objetos de conhecimentos sdo 0s mesmos
do Ensino Infantil e algumas das habilidades a serem desenvolvidas sdo analisar as fungdes da
musica no contexto de produgdo e circulacdo, fazendo referéncias as praticas musicais no
meio cultural, social, politico, histérico etc., explorar os meios e equipamentos culturais da
musica, reconhecer a fun¢do dos musicos e grupos musicais brasileiros e estrangeiros e sua
importancia para o desenvolvimento dos géneros musicais, analisa e explorar os elementos
constituintes da musica (melodia, ritmo, harmonia, timbre, intensidade, altura, etc.), utilizando
recursos tecnoldgicos, jogos, praticas musicais, composicdo, apreciacdo e execugdo das
musicas, entre outras habilidades (BRASIL, 2018).

Por fim, no Ensino Médio, a musica é contemplada na matriz Linguagem, no viés da
Arte que propde o desenvolvimento de habilidades tais como a reflexdo, a apreciagcdo, o
exercicio da critica, valorizando e respeitando as diversidades culturais, assim como assumir o

papel de artistas de maneira ética, autbnoma, consciente e critica (BRASIL, 2018).

3 O PERFIL DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

3.1 ASPECTOS CENSITARIOS

A avaliacdo do censo demografico € realizada de dez em dez anos e constitui uma
referéncia das condi¢cdes de vida da populacido no Brasil. Em 2012 foi publicada a Cartilha do
Censo (2012) de deficiéncias no Brasil, objetivando investigar e quantificar o nimero de
pessoas com deficiéncias visual, auditiva, motora, mental e intelectual. Os dados obtidos

foram: 45.606.048 de brasileiros, 23,9% da populagdo total, t€m algum tipo de deficiéncia —
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visual, auditiva, motora e mental ou intelectual. Deste total, 25.800.681 (26,5%) sao mulheres
e 19.805.367 (21,2%) sao homens.

Dentre as deficiéncias apresentadas, a visual se destacou em maior nimero percentual,
sendo contabilizada em 18,9%. A defici€ncia visual representa também um maior percentual
em pessoas com mais de 65 anos, sendo seu percentual de 49,8%, pessoas de 15 a 64 com
percentual de 20,1% e de 0 a 14 anos contabilizando 5,3%. Esses dados mostraram que
pessoas de qualquer idade estdo sujeitas a apresentar esse tipo de deficiéncia. Além disso, a
taxa de mulheres com deficiéncia visual é maior do que os homens, sendo seu percentual de

21,6% e os homens com percentual de 16,0%.

3.2 ASPECTOS BIOPSICOSOCIAL

Segundo Smith (2019, p. 331), quatro elementos sdo necessdrios para uma pessoa
enxergar normalmente: luz, algo que reflita a luz, um olho para processar as imagens
projetadas por impulsos elétricos e um cérebro que processe e empreste significados a esses
impulsos. Ha diversos fatores que influenciam uma pessoa utilizar bem a sua visao, entre eles,
a acuidade da pessoa e a vis@o periférica, condi¢cdes ambientais e varidveis psicolégicas. A
acuidade significa enxergar claramente bem em diferentes distancias, a visao periférica diz
respeito a amplitude de sua visdo ou a capacidade de perceber objetos dentro e fora do campo
de visdo.

De acordo com vdrios especialistas, as pessoas com deficiéncia visual classificam-se
em dois subgrupos: baixa visdo e cegueira. Esse sistema de classificacdo leva em
consideragdo o quanto estas pessoas utilizam a visdo, mesmo que seja limitada. As pessoas
com baixa visdo utilizam-na para a aprendizagem, o conhecimento, porém sua deficiéncia
visual interfere no contexto cotidiano. As pessoas cegas ja utilizam o tato e a audi¢io para a
aprendizagem e ndo possuem o uso funcional da visdo, percebem apenas sombras ou algum
movimento.

A deficiéncia visual pode ser: congénita e adquirida. A defici€éncia visual congénita
esta presente desde o nascimento ou até 2 anos de idade. A deficiéncia visual adquirida ja é
depois de 2 anos. A pessoas que perderam sua visdo apds os 2 anos, ainda se lembram de
alguns objetos e quanto mais tarde essa deficiéncia é adquirida, mais objetos, lugares etc.
serdo lembradas, j4 que a memoria visual € algo importante para a aprendizagem.

As pessoas com deficiéncia visual necessitam de adaptacdes quanto ao ambiente

social, mas isso ndo significa que devam ser excluidas, pelo contrdrio, é necessdrio haver
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interagdes sociais com os demais para que esta pessoa possa se desenvolver no ambito social.
Além do mais, deve desconstruir esteredtipos e preconceitos, ja que, segundo pesquisadores, a
cegueira é recebida de forma negativa comparada as outras deficiéncias, pois pessoas comuns
sentem medo, receio, desconforto e dificuldades quando interagem com pessoas cegas e/ou
com deficiéncia visual, mesmo esta sendo competente em todos os aspectos (SMITH, 2009, p.

335).

3.3 ASPECTOS EDUCACIONAIS E FAMILIARES

Geralmente, as criangas cegas e/ou com defici€ncia visual passaram por algum tipo de
experiéncia negativa na escola e com isso desenvolveram baixa autoestima, tornado-se
socialmente imaturas, egocéntricas, timidas, isoladas, passivas, retraidas, dependentes ou
depressivas. Consequentemente é necessario que haja um acompanhamento por parte de
professores, pais (familiares) e até mesmo dos colegas para que possam colaborar para
desenvolver habilidades interpessoais, adquirir informagdes sobre o status social do estudante
com deficiéncia visual, desenvolver um comportamento apropriado, estimular o estudante a
participar das atividades e auxiliar estes educandos a comunicar suas necessidades visuais
(SMITH, 2009, p. 338-339).

A Educacdo na primeira infincia é importante e significativa para pessoas com
deficiéncia visual, pois nesse periodo sdo estimuladas as habilidades sociais, o sucesso
académico e a independéncia. Os anos pré-escolares devem oferecer suporte quanto ao
desenvolvimento da crianca cega ou com baixa visdo, a fim de minimizar as desvantagens
oriundas dessa deficiéncia, proporcionando, junto ao professor, uma equipe multidisciplinar
de especialistas, entre eles: oftalmologista, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, instrutor de
mobilidade e orientacdo, e assistente social. Além disso, a utilizacdo de brincadeiras na
educacdo infantil é importante para a socializagdo, intera¢do, cooperacdo e também
adaptacOes destas brincadeiras a intervencdo do professor também facilita no processo de
desenvolvimento da crianga cega ou com baixa visdo (SMITH, 2009, p. 339).

Do Ensino Fundamental ao Médio t€ém-se a necessidade de abordagens metodolégicas
especificas para estudantes com baixa visdo e para estudantes cegos. Os educandos com baixa
visdo precisam de assisténcia tutorial, adaptacdo de materiais didaticos etc. Os estudantes
cegos precisam desenvolver habilidades de vida que auxiliem em sua independéncia
preparando-os para lidar com situagdes rotineiras, como por exemplo, fazer compras,
cozinhar, pagar contas, entre outros. Além disso, ndo somente educandos com defici€ncia
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visual grave, mas também aqueles com baixa visdo necessitam aprender a ler e escrever em
Braille. Assim o nivel de alfabetizacdo entre eles ainda € considerado baixo, visto que muitos
professores ndo sabem como usar ou ensinar o Braille. H4 pouca disponibilidade de
professores que saibam como ensinar o Braille, e auséncia de facil acessibilidade de materiais
em dudio, assim como traducdo imediata computadorizada de texto para a voz e a dificuldade
em custo e demora da versdo Braille em livros didaticos, adaptacdes de materiais didaticos e
no ambiente, além de um acompanhamento mais préximo que facilitard no desenvolvimento
desse estudante.

No que diz respeito ao ensino de musica, a Musicografia Braille precisa ser ensinada
desde muito cedo para que o estudante domine a escrita e a leitura para desenvolver
autonomia no fazer musical e também desenvolver sua capacidade em criar métodos que o
auxiliem em seu aprendizado e pratica enquanto musico (BONILHA, 2006, p. 21). A pessoa
cega e/ou com deficiéncia visual é também considerada por muitos, como alguém que possui
uma percepcdo musical bem apurada, ou seja, possui um ouvido bem treinado capaz de
reconhecer elementos musicais de forma concisa. Porém a pessoa com defici€ncia ndo nasce
com um ouvido perfeito, ela desenvolve a escuta musical mediante as dificuldades que
enfrenta. Além do mais, a aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, assim como uma
pessoa comum, envolve o exercicio da percep¢do auditiva e a pratica musical contextualizada
em vivéncias. (BERTEVELLI, 2010, p. 2).

No que tange ao ingresso das pessoas cegas e/ou com deficiéncia em cursos regulares
de musica, muitas sdo barradas pelo curso ndo oferecer professores capacitados e também
pela falta de materiais didaticos, o que acarreta na exclusdo destas pessoas no ensino de
musica. A Musicografia Braille é importante para o desenvolvimento da leitura e escrita
musical, tornando o estudante com deficiéncia visual capaz de ler uma partitura, por exemplo,
sem depender de intervencdes do professor e colegas e, também, para aprender a musica
somente de ouvido. Além do mais, possibilitard a participacdo ativa dessas pessoas em cursos
de musica em escolas e universidades, visto que estas possuem um dominio da escrita e
leitura musical, o que poderd garantir o acesso e a inclusdo destas pessoas no contexto e
aprendizado musical (BERTEVLLI, 2010, p. 4).

A participacao da familia € muito importante para o aprendizado da pessoa cega, visto
que esta precisa de um acompanhamento proximo dos pais que devem estar atentos as
necessidades dentro e fora do ambito escolar. Dialogar e orientar contribuird para um
desenvolvimento mais significativo quanto a linguagem expressiva e receptiva (SMITH,

2009, p. 348).
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4 AS DEMANDAS DAS PESQUISAS DO ENSINO DE MUSICA APLICADO AS
PESSOAS CEGAS

4.1 CAMINHOS PERCORRIDOS /ABEM

Conforme mencionamos na Introducdo, consideramos, como ponto de partida, a
revisdo sistematica de Silva (2018), realizada como Trabalho de Conclusdo de Curso de
Musica/Licenciatura na UFMA. Este, atualmente, estd sendo transformado no perfil de artigo
para ser apresentado no proximo encontro da ABEM. Portanto, Silva encontrou nas producdes
da ABEM Revistas e Anais) um nimero de 22 artigos que versam sobre educa¢do musical,
envolvendo pessoas cegas e/ou com defici€éncia visual. As producgdes encontradas foram:
Revistas da Abem (2 artigos); Anais de Congressos da Abem (11 artigos); e Anais da
Conferéncia Latino Americano de Educacdo Musical da ISME (9 artigos). Para melhor
sinalizag¢@o temos:

a) Dois artigos na Revista da Abem - Giesteira, Godall e Zattera (2015), Keenan Jr. e
Schambeck (2017);

b) Dezessete artigos nos Anais de Congressos de Abem (2003 a 2017) - Trindade (2003a,
2003b, 2003c, 2004, 2013), Simao et al (2009a, 2009b), Melo e Alves (2009), Vanazzi
(2010.1), Coutinho (2010.1), Melo e Alves (2010.1) Bezerra (2015a, 2015b), Sabino e Afonso
(2015), Costa e Ferreira (2015), Paiva (2015) e Ferreira e Silva (2017);

c¢) Trés artigos nos Anais da Conferéncia Regional Latino-Americana de Educa¢do Musical da
ISME/2017 — Ribeiro (2017a, 2017b), Santos e Mendes (2017);

Importante mencionarmos que a Associagao Brasileira de Educa¢do Musical (ABEM)
foi fundada em 1991 com o objetivo de filiar profissionais, organizar, sistematizar e difundir o
pensamento critico, assim como estimular a pesquisa e atuagdo na drea do Ensino de Musica.
A ABEM esta relacionada a ANPPOM (Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo
em Musica), além de ser membro da Sociedade Internacional de Educacao Musical (ISME)
(ABEM, 2013).

Os artigos provenientes da Abem foram fruto de Revisdo Sistematica feita por Silva
(2018), dentre os quais, totalizam 22 artigos, sendo 2 provenientes da Revista Abem e os
outros 20, provenientes de Anais de Congressos promovidos pela ABEM. A grande maioria
destes artigos sdo relatos de experiéncia escritos com o objetivo de despertar reflexdes
mediante as abordagens metodoldgicas utilizadas e o desempenho do educando com

deficiéncia visual mediante as atividades praticas e tedricas em musica. Por meio de andlises
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realizadas por Silva (2018), os artigos listados possuem diversos pontos positivos, tais quais:
discutir sobre a importancia e o conhecimento da Musicografia Braille no ensino de musica e
também ligada a pratica de um instrumento musical; proporcionou aos professores, alunos e
estagidrios, um estudo aprofundado de legislacdes; documentos e outras fontes para orientar
em suas praticas pedagdgicas; as aulas com a participacdo de educandos comuns e cegos
possibilitou um desenvolvimento positivo acerca de préticas musicais e abordagens tedricas; a
pratica do instrumento musical; postura fisica e temas transversais e teatro.

Outros pontos positivos citados pela autora versam sobre a acessibilidade, a recepcao
das pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual, a criacdo de instrumentos musicais utilizando
materiais alternativos, métodos ativos para o aprendizado tedrico, Tecnologias de Informacgao
e Comunicacdo, producdes de artigos, dissertacdes e teses voltados a pesquisar mais sobre o
tema e também favorecer um aprendizado mais eficaz para as pessoas com deficiéncia visual,
incluindo-as musical e socialmente.

Ja os pontos negativos mencionados nos artigos pesquisados Silva destacam: falta de
materiais didaticos e profissionais capacitados, limitacdes de partituras em Braille e
quantidade relativamente pequena de referéncias sobre deficiéncia visual, limitacdes de
mobilidade corporal, acessibilidade titil e a postura inadequada dos estudantes cegos,
dificuldades na utilizacio de elementos gestuais e movimentos corporais ligados aos
elementos musicais e leitura, improvisagdo e execu¢dao musical, falta de conhecimento acerca
do Braille e sua musicografia por parte de professores e estudantes cegos e/ou com deficiéncia
visual, estruturas no viés da acessibilidade para o estudante cego, escassez da utilizacdo do
dispositivo Makey Makey (TIC).

No que diz respeito as sugestdes, os artigos orientam sobre a aprendizagem de leitura e
escrita em Braille e sua musicografia, materiais diddticos e adaptacdes, mais pesquisas
referentes sobre o tema, Abordagem Musical CLATEC (que representa variadas atividades
musicais de constru¢do de instrumento, literatura, apreciacdo, técnica, execucdo e criagdo).
Continuando, a intervencdo das universidades em desenvolver pesquisas sobre o tema em
foco, e a busca por estruturar de forma inclusiva o acesso das pessoas com deficiéncia visual
ao ensino de musica. Por fim, desenvolver um ensino de miisica reflexivo e dialogar sobre
novas abordagens, assim como conhecer os diferentes perfis da pessoa cega e/com deficiéncia

visual.
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4.2 AREVISAO SISTEMATICA / ANPPOM

Diante das conclusdes de Silva (2018), optamos por expandir nossas pesquisas,
considerando as produgcdes da ANPPOM, tanto de sua Revista Opus, quanto dos Anais de
Congresso Nacional ANPPOM. Em relacdo aos seus descritores, seguimos os mesmos de
Silva, assim como: Educacdo Especial e Inclusiva. Misica e Deficiéncia Visual; Educacdo
Musical e Inclusiva; Miusica e educacdo especial de pessoas cegas; Ensino de Musicografia
Braille; Musica e Cegueira; Deficiéncia Visual. Portanto, os referidos artigos encontrados na
ANPPOM foram:

a) Zero Artigos nas Revistas OPUS (ANPPOM) — Nio foi encontrado nenhum artigo
referente ao tema.

b) Oito Artigos de Anais da ANPPOM — Brandao (2012), Giesteira e Zatera (2014),
Giesteira (2014 e 2017), Bezerra (2014), Santos, et al (2015), Keenan Junior, et al
(2016), Gomes e Souza (2017).

Os oito artigos encontrados nos Anais da ANPPOM, representam os objetos de andlise
e interpretacdo que serdo sistematizados e classificados quanto as seguintes sinalizagdes:
Fonte/Congresso, ano de publicagio, site, titulo/autor, resumo/palavras-chave, tipo e perfil da
pesquisa e as discussdes. Portanto, a seguir abordaremos no Quadro 1, os oito artigos

apresentados nos Anais do Congresso da ANPPOM.

QUADRO 1 - ANPOM /2000-2018

ANAIS DOS CONGRESSOS DA ANPPOM

DESCRITORES:
Educacao Especial e Inclusiva. Musica e Deficiéncia Visual; Educagdo Musical e Inclusiva; Musica e
educacio especial de pessoas cegas; Ensino de Musicografia Braille; Miisica e Cegueira; Deficiéncia
Visual

1 [FONTE/ANO: XXII CONGRESSO DA ANPPOM - 2012

SITE: http://www.anppom.com.br/congressos/index.php/22anppom/JoaoPessoa2012/paper/view/1566

TITULO/AUTOR: O Violdo e o aluno com Baixa Visdo. Processos e recursos para a melhoria do desempenho da
aprendizagem Renato Antonio Brandao

Resumo: Neste estudo, veremos os procedimentos destinados ao atendimento educacional musical especializado para a|
pratica do violdo voltado a alunos com baixa visdo. Conceito de baixa visdo e a relacdo do estudante na escolha do violao
como instrumento de sua preferéncia sdo dados aqui discutidos e levados a reflexdo, onde tomaremos ciéncia sobre a
quantidade de recursos adaptados disponiveis ao auxilio de professores e alunos deficientes, suas aplicacdes e resultados
diante de nossa experiéncia. Para concluir, langaremos um olhar sobre os novos caminhos para descobertas e oportunidades|
aos artistas com as referidas deficiéncias visuais. Palavras-chave: Nao encontrado.

TIPO E PERFIL: Nio encontrado
IDISCUSSOES: Nio encontrado
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2 [FONTE/ANO: XXIV Congresso da Anppom - 2014 |
SITE: https://www.anppom.com.br/congressos/index.php/24anppom/SaoPaulo2014/paper/viewPDFInterstitial/2708/597
TITULO/AUTOR: La enseflanza de la musicografia Braille: consideraciones sobre de la importancia de la escritura musical
en Braille y la transcripcion de materiales diddcicos/ Adriano Chaves Giesteira, Vilson Zattera
Resumo: Este articulo tiene como objetivo verificar la opinién de expertos acerca de questiones relacionadas al aprendizaje
de la musicografia Braille y la transcripcién de materiales didacticos. Se ha realizado una breve revision de bibliografia acercal
de los problemas de la investigacién a fin de contrastar la opinién de los participantes con los datos obtenidos en la revision
bibliografica. Los datos obtenidos sefialan los beneficios de la lectura y escritura musical en Braille y la necesidad de la
realizar adaptaciones en los materiales didacticos. Palavras-chave: Musicografia Braille; Discapacidad Visual, Materiales
Did4cticos.

TIPO E PERFIL: Questiondrio/ Pessoas Cegas

DISCUSSOES: A aprendizagem da musicografia Braille ¢ importante e imprescindivel para a formagio do educando. A
leitura e escrita musical através do sistema Braille, proporciona uma série de beneficios que culminam para uma vida mais|
auténoma e independente, sendo seu aprendizado relacionado com a capacidade de ler o sistema Braille em sua forma
literaria.

3 |FONTE/ANO: XXIV CONGRESSO DA ANPPOM - 2014

SITE: https://www.anppom.com.br/congressos/index.php/24anppom/SaoPaulo2014/paper/view/2714

TITULO/AUTOR: Recursos para a formacdo de transcritores de partituras em Braille/ Adriano Chaves Giesteira

Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar o processo de elaboracdo de um material didatico para a formagdo de
transcritores de partituras em Braille. Atualmente, no Brasil, as publicacdes relacionadas ao tema sdo pouco abundantes. Para
a elaboracdo do material, serd utilizado, como fonte principal, o Novo Manual Internacional de Musicografia Braille e outras
publicagdes em lingua estrangeira. Pretende-se, através da elaborac@o deste material, contribuir para o processo de formagdo
de transcritores nas diversas institui¢des de ensino do Brasil.

IPalavras-chave: Musicografia Braille; Materiais Didaticos; Braille.

TIPO E PERFIL: Pesquisa Bibliogrifica/ Educandos comuns e/ou com deficiéncia visual

IDISCUSSOES: A falta de acesso a educacdo de qualidade, dificulta o ingresso de pessoas com deficiéncia visual em
conservatdrios e escolas de musica, o que representa um grande obstdculo para sua profissionalizacio. Por conseguinte, hé a
necessidade de ampliar o nimero de profissionais capacitados para o ensino de pessoas com deficiéncia visual, assim como é
essencial desenvolver materiais adaptados que facilitem o aprendizado, sendo assim o autor busca, ancorando-se em fontes|
sobre o tema, elaborar materiais diddticos para contribuir com as disciplinas de Musicografia I e Il do curso de Licenciatural
lem Musica na Universidade Federal do Rio Grande do Norte e em outras institui¢des, jd que tais materiais sdo escassos.

4 [FONTE/ANO: XXVII CONGRESSO DA ANPPOM - 2017

SITE: http://www.anppom.com.br/congressos/index.php/24anppom/SaoPaulo2014/paper/view/3099/623

TITULO/AUTOR: Inclusao do aluno com deficiéncia visual no ensino superior: reflexdes sobre a pratica do professor de
imusica/ Edibergon Varela Bezerra

[Resumo: O presente trabalho foi realizado na Escola de Miisica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (EMUFRN)
e pretende trazer reflexdes e questionamentos a cerca da atuagio do professor de musica no ensino e permanéncia do aluno
com deficiéncia visual no curso de licenciatura da EMUFRN. Para tanto, foi realizado entrevista semiestruturada, pesquisa
bibliogréfica e observagio. Foi percebido que o aluno ndo se considera preparado para o ensino superior, como também relata
que alguns dos professores da institui¢do ndo estdo contribuindo para sua permanéncia, tanto pela falta de sensibilizag@o,
quanto pelo a falta de conhecimento sobre a temética. Palavras-chave: Educacdo musical. Inclusido; Ensino superior;
Deficiéncia visual.

TIPO E PERFIL: Relato de experiéncia/ educandos com deficiéncia visual

DISCUSSOES: E evidente que o ingresso do aluno no ensino superior é apenas o comeco de uma grande caminhada. As
instituicdes precisam se adequar, promovendo a quebra de barreiras arquitetdnicas e atitudinais. Os professores devem estd
[preparados para o ensino dos alunos com necessidades educacionais especiais e, mesmo que ndo sejam especialistas na drea
da educagdo especial, € relevante que tenham alguns conhecimentos sobre a tematica. Por intermédio desta pesquisa, objetiva-|
se despertar reflexdes a cerca da atuag@o do professor de musica no ensino de alunos com deficiéncia visual.

S [FONTE/ANO: XXV CONGRESSO DA ANPPOM - 2015

SITE: http://www.anppom.com.br/congressos/index.php/25anppom/Vitoria2015/paper/view/3393

TITULO/AUTOR: Caminhos computacionais para a acessibilidade e a educacio musical do deficiente visual/ Alexandre|
Henrique dos Santos, Vilson Zattera, Jose Eduardo Fornari, Adriana Mendes

Resumo: Na musica feita com recursos computacionais, usudrios cegos normalmente enfrentam o desafio de terem que lidar
com simbolos gréficos transduzidos para o dominio verbal (com o auxilio de softwares leitores de tela) mas cujo processo
ainda € realizado de maneira limitada. Este trabalho tedrico apresenta uma discussao sobre 4 possiveis frentes tecnoldgicas que
deverdo possibilitar a acessibilidade a produ¢cdo musical e ao processamento de dudio para usudrios deficientes visuais, bem|
como a utilizagdo de suas habilidades intrinsecas, como audi¢do expandida. Palavras-chave: Acessibilidade; Audi¢ao|
expandida; Musica computacional.
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TIPO E PERFIL: Pesquisa bibliografica/ Pessoas cegas e ou/com deficiéncia visual

IDISCUSSOES: Este trabalho propde o estudo tedrico de alternativas de acessibilidade para os miisicos deficientes visuais no
que tange ao uso das tecnologias digitais aplicadas a musica e a educagdo musical. As tecnologias desenvolvidas para a
acessibilidade dos musicos cegos, as mesmas sdo, na maioria das vezes, projetadas visando garantir a possibilidade de acesso
do deficiente visual a ferramentas computacionais que foram na verdade desenvolvidas por/para pessoas musicos videntes|
(com visdo normal). No entanto, o verdadeiro inovar para a acessibilidade é construir ferramentas para o usudrio cego, de
modo que este individuo tenha maior autonomia para usa-las. Esta pesquisa pretende, proporcionar o direito de acesso e uso|
aos recursos computacionais pelos musicos cegos.

6 |FONTE/ANO: XXVI CONGRESSO DA ANPPOM - 2016

SITE: http://www.anppom.com.br/congressos/index.php/26anppom/bh2016/paper/view/4098

TITULO/AUTOR: Criacdo e adaptacdo de material didatico para pessoas com deficiéncia visual: relatos de egressos da
eraduacgdio em musica Daltro Keenan Junior, Daltro-Junior, Regina Finck Schambeck

IResumo: Esse texto faz parte de uma pesquisa em andamento cujo foco € investigar os fatores que proporcionaram o ingresso
e a permanéncia de alunos cegos ou com baixa visdo nos espagos de educacéo superior, mais especificamente na graduacdo em
musica. Através de uma abordagem qualitativa e, do levantamento e andlise de dados obtidos através de entrevistas com
deficientes visuais egressos da graduacdo em musica, pretender-se avaliar as a¢des e praticas que viabilizaram o ingresso, a|
permanéncia e a conclusdo de suas trajetorias académicas. Palavras-chave: Educacdo musical, Ensino Superior, Egressos,
Deficiéncia visual, Musica.

TIPO E PERFIL: Historia oral e entrevista temdtica/ Educandos cegos e/ou com deficiéncia visual

DISCUSSOES: O acesso da pessoa com deficiéncia ao ensino superior é uma realidade e, portanto, os esfor¢os devem ser]
direcionados para a permanéncia e participacio efetiva desses alunos. Ao longo dos depoimentos ficou claro que os espacos
lacadémicos que acolheram alunos na mesma condig¢do apresentam experiéncias e protocolos que facilitaram o processo de
permanéncia desses alunos nos cursos de musica. Por outro lado, a mencgéo a falta de oferta de material braille disponivel nas
bibliotecas universitarias é destacado pelos entrevistados, como um dos aspectos de maior precariedade. Este espago é citado
pelos participantes da pesquisa como sendo pouco acessado, justamente pela falta de produgdes impressas em braille. As
andlises preliminares da dissertacio em andamento alertam para a pouca criagdo e adaptacdo de material didatico aos
lestudantes com deficiéncia visual no ensino superior e musica.

7 |FONTE/ANO: XXVII CONGRESSO DA ANPPOM - 2017

SITE: http://www.anppom.com.br/congressos/index.php/27anppom/cps2017/paper/view/4898

TITULO/AUTOR: Procesos de decodificacion de la partitura braille: los signos de intervalo/ Adriano Chaves Giesteira
Resumo: Este articulo tiene como objetivo hacer un andlisis sobre el proceso de lectura y escritura de inter valos arménicos a
través del sistema musical en Braille, la musicografia Braille. Para llevar a cabo la investigacion, se aplic6 una encuesta a
expertos en musicografia Braille a fin de verificar las estrategias utilizadas para facilitar el proceso de ensefianza de estos
procedimientos Los resultados muestran la importancia de saber contar intervalos antes de iniciar el proceso de lectura y
escritura de intervalos armonicos, asi como introducir estos conceptos progresivamente. Palavras-chave: Musicografial
Braille. Escritura Armonica, Sistema Braille.

TIPO E PERFIL: Questiondrio (formuldrios eletronicos)/ participantes que possuem nivel médio ou avangado em
imusicografia braile.

IDISCUSSOES: A escrita da harmonia e do contraponto representam os maiores obsticulos para o estudante que estd
aprendendo musicografia Braille. O sistema musical Braille ndo permite usar mais de uma linha simultanea para representar as
anotacdes de uma equipe. Através da consulta com um especialista, foi possivel verificar a necessidade de desenvolver a
capacidade de contar os intervalos progressivamente, usar vdrias estratégias para facilitar o processo, bem como a necessidade
de adaptar os materiais didéticos para facilitar a aprendizagem.

8 |FONTE/ANO: XXVII CONGRESSO DA ANPPOM - 2017

SITE: https://www.anppom.com.br/congressos/index.php/27anppom/cps2017/paper/viewFile/4994/1614

TITULO/AUTOR: Professor Piano: tecnologias e inclusdo na educagdo musical/ Juilio César Ferreira Gomes, Catarina Shin
Lima de Souza

Resumo: O Professor Piano é um protétipo de uma pesquisa de graduacdo em andamento que através das Tecnologias
|Assistivas e Tecnologias da Informagdo e Comunicaco interage processos de aprendizagem musical, buscando contemplar a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Com reflexdes de Blanco (2008), Gohn (2007), Bissaro (1998), Giroto (2012), Louro,
)Alonso e Andrade (2006) e outros evidencia-se a criagdo desta ferramenta e a partir de testes com uma estudante de Musica,
conclui-se que o PP pode otimizar as possibilidades de uma inclusdo musical mais efetiva. Palavras-chave: Inclusao musical.
Tecnologia assistiva. Educag¢@o musical.

TIPO E PERFIL: Estudo de caso/ educando com deficiéncia visual e outras deficiéncias

IDISCUSSOES: Esta pesquisa € uma investigacdo teorizada, com elementos concretos para a discussdo a partir da aplicagdo
do protdtipo Professor Piano com uma académica de musica deficiente visual e a partir dos testes, concluiu-se que o PP pode
lestreitar as possibilidades para uma inclusdo musical mais efetiva.
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5 ANALISE E AVALIACAO DOS DADOS
5.1 REVISTA OPUS/ ANPPOM

A Opus, Revista Eletronica da Anppom, foi criada em 1989 com o objetivo de divulgar
diversos conhecimentos em musica, considerando a pritica e a teoria musical, bem como
aspectos histdrico, politico, cultural e/ou interdisciplinar, estimulando o desenvolvimento de
novas abordagens metodoldgicas. A revista foi classificada pelo Qualis Periddicos da CAPES,
no extrato Al e estd aberta para colaboragdes do Brasil e exterior (OPUS, 2019). Na Revista

Opus ndo foi encontrado nenhum artigo referente ao tema abordado nesta pesquisa.

5.2 ARTIGOS ORIUNDOS DA ANPPOM

Os artigos provenientes dos Anais de Congresso da ANPPOM contabilizaram um total
de oito (8) unidades, que abordam temas relacionados ao ensino de mdusica aplicado as
pessoas com deficiéncia visual. Em sua maioria sdo artigos ancorados no relato de
experiéncia, porém consideramos ser um nimero de pesquisas relativamente pequeno, tendo
em vista a necessidade de se pensar na educagdo musical especial e inclusiva. Os artigos
versam sobre alguns pontos positivos relacionados ao Ensino de Misica as pessoas cegas, por
exemplo, a importancia de incluir pessoas cegas e/ou com deficiéncia visual no contexto da
educacdo musical, a criacio de abordagens metodolégicas musicais para auxiliar na
compreensdo e conhecimento destas pessoas, construcao de instrumentos musicais bem como
a adaptacdo de materiais diddticos, a criagdo e utilizacdo de Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo (TIC), a colabora¢do de professores e educandos para com o estudante cego
e/ou com deficiéncia visual, promovendo a acessibilidade e inclusdo.

Como pontos negativos, os artigos destacam-se a escassez de pesquisas relacionadas a
area, a falta de estrutura e acessibilidade de institui¢cdes de ensino, o pouco conhecimento
acerca da Musicografia Braille, falta de profissionais capacitados, assim como livros,
partituras, etc., bem como a auséncia de adaptacdo de materiais didaticos, 0 acesso ao ensino
superior. Haja vista que, esses estudantes sdo excluidos pela falta de recursos e profissionais
capacitados. “Portanto, os esforcos devem ser direcionados para a permanéncia e participacao

efetiva desses alunos” (KEENAN JUNIOR, SCHAMBECK, 2016, p. 7).
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6 POSSIVEIS PRATICAS MUSICAIS A SEREM APLICADAS

Nos artigos avaliados abordamos aspectos positivos e negativos mediante atividades
de praticas musicais aplicadas e desenvolvidas com pessoas cegas e/ou com deficiéncia
visual. Mediante estes artigos pesquisados, podemos observar que a grande maioria sdo
pesquisas de relatos de experiéncia, sendo que, através dessas experiéncias, foram possiveis
desenvolver abordagens metodoldgicas, adaptacdes de materiais didéticos, pesquisas sobre a
drea e novas perspectivas sobre o ensino de musica para pessoas cegas e/ou aquelas com
deficiéncia visual.

A utilizacdo da Musicografia Braille € muito importante nas praticas musicais, pois o
estudante com deficiéncia visual poderd desenvolver autonomia e independéncia para ler e
escrever musica, dialogar com outros musicos intercambiando as partituras, entre outras
possibilidades (GIESTEIRA, 2014, P. 3). Para auxiliar nas préticas musicais envolvendo
pessoas cegas, foi desenvolvido o Manual Internacional de Musicografia Braille, o qual
abrange a notacdo musical em Braille para facilitar o ensino-aprendizagem de contetidos
musicais, desenvolvendo a leitura e escrita musical de pessoas cegas e/ou com deficiéncia
musical, sendo também de importante significancia para professores. Além desse Manual, o
livro “Introducdo a Musicografia Braille” de Dolores Tomé (2003) também auxilia nas
praticas musicais. Mas, segundo Giesteira, estes dois manuais nao facilitam na aprendizagem
pelos conteddos por ndo seguirem uma ordem e por ndo conterem exercicios de compreensao.
Entretanto, podem ser feitas adapta¢des de materiais didaticos ja existentes e utilizd-los como
ferramentas para desenvolver ou até mesmo criar novas abordagens.

Trindade (2008), mediante a Abordagem C(L)A(S)P de Keith Swanwick, criou a sua
Abordagem Musical CLATEC destinada a educadores no exercicio de ensino de musica de
estudantes cegos e/ou pessoas com deficiéncia e também estudantes comuns. O CLATEC
baseia-se em: Construcdo de Instrumentos, Literatura, Técnica, Execu¢do e Criacdo. Trés
atividades estdo ligadas diretamente com a musica, enquanto as outras trés auxiliam no

aprendizado musical.

As atividades CLATEC devem ser desenvolvidas de forma: aberta, flexivel,
inclusiva, progressiva, € em constante processo de mudanca e de adaptacio.
Da mesma forma, elas devem fazer conexdes com: outras linguagens da drea
de Arte, outras areas do conhecimento, com 0s temas transversais, € s€m se
esquecer da tecnologia da informagdo e da comunicacdo, assim como da
tecnologia assistiva.
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Desde 2009, a utilizacdo da tecnologia como ferramenta no aprendizado de pessoas
cegas e/ou com deficiéncia visual tornou-se algo possivel para o desenvolvimento de
atividades musicais, como por exemplo, o Software Musibraille gratuito, desenvolvido por
Dolores Tomé e Antdnio Borges, com o objetivo de transcrever obras e partituras musicais
para o Braille. Através desse programa de computador podemos adaptar partituras para
utilizd-las como exercicios de fixacdo, compreensdo, reflexdo e também para a prética
instrumental. Os objetivos da criacdo do Software Musibraille sdo: Capacitacio de
professores para o ensino de musica em qualquer modalidade de ensino bdsico regular,
proporcionar autonomia e independéncia do estudante e musico cego e melhorar e ampliar
oportunidades para os estudantes e musicos cegos no mercado de trabalho, além de promover
sua inclusdo social (TOME, 2002).

Além do Musibraille, existem outros quatro programas computadorizados de notacdo
musical em Braille: Lilypond (http://www lilypond.org), ABC notation
(http://abc.sourceforge.net), Guido (http://science.jkilian.de/salieri/GUIDO/index.html) e o
VexTab (http://www.vexflow.com/vextab/). Estas ferramentas facilitam o acesso e a répida
confeccao de partituras, mas dificulta o estudante cego no aspecto do grafico que € visto na
tela do computador (SANTOS et al, 2015, p. 4). Porém a adaptacdo de ferramentas também é
algo possivel, haja vista que estes materiais sdo apenas um norte para as atividades com o
educando cego e/ou com defici€ncia visual.

As préticas musicais devem valorizar a inser¢cdo da pessoa cega e/ou com
deficiéncia visual no contexto musical, para seu pleno desenvolvimento da escrita e leitura em
musica, compreensao da notagdo musical e elementos que compdem a musica (melodia,
harmonia, ritmo, andamento etc.), contexto histérico, percep¢ao musical, andlise,
compreensdo e reflexdo de fendmenos musicais que sdo possiveis e acessiveis através da
Musicografia Braille, abordagens metodoldgicas, adaptacdo e criacdo de materiais didaticos e

recursos tecnolégicos, como softwares.

7 CONSIDERA COES FINAIS

Nesta pesquisa abordamos um pouco sobre a historia da pessoa com deficiéncia na
educacdo contemporanea, as legislacOes internacionais € nacionais da inclusdo de pessoas
com defici€ncia no contexto escolar, orientacdes sobre o ensino de musica segundo a Isme e
Fladem e segundo o MEC (RCN-EI, PCN’s e BCN). Da mesma forma, abordamos o perfil da

pessoa com deficiéncia visual quanto aos aspectos censitdrios, aspectos biopsicossociais e
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aspectos educacionais e familiares. Observamos as demandas das pesquisas na educagdo
musical de cegos e/ou pessoas com defici€ncia visual, os caminhos percorridos, assim como a
realizacdo da revisdo sistemdtica como ancora para a nossa pesquisa — Revisdao Sistematica.
Analisamos os artigos quanto aos aspectos positivos e negativos, e por fim, as possiveis
praticas a seres aplicadas no ensino de musica.

Buscamos responder a nossa questao que se aplica em “quais as possiveis atividades
musicais a serem desenvolvidas no ensino de musica aos educandos cegos no processo de
inclusao?”. Como resposta obtivemos que as praticas devem ser feitas mediante a utilizagao
da Musicografia Braille, sendo uma ferramenta de grande importancia. Antes de trabalharmos
com a Musicografia, é necessdrio que o estudante cego e/ou com deficiéncia visual seja
alfabetizado pelo Sistema Braille para a compreensdao da Musicografia, para que assim possa
tornar-se independente quanto a escrita e leitura musical que serd importante para a
compreensdo e reflexdo de obras e partituras, bem como dialogar com outros colegas a
respeito.

As abordagens metodolégicas também sdo importantes, pois por meio delas o
professor se norteard e poderd desenvolver atividades significativas ou até mesmo criar novas
abordagens para facilitar o acesso e aprendizado da pessoa cega e/ou com deficiéncia visual
aos conteudos musicais. A tecnologia envolvendo programas de computadores, tecnologias de
informac¢do e comunicacdo, auxiliam na ampliacdo das possibilidades quanto as praticas
musicais, fornecendo materiais para a assimilagdo e compreensiao dos contetdos.

Além dos mais, € necessdrio estar atento quanto aos aspectos da pessoa cega e/ou com
deficiéncia visual, visto que as formas de aprendizagem e préiticas musicais se diferem.
Atividades musicais que estimulem a independéncia e autonomia da pessoa cega devem ser
sempre trabalhadas. Tém-se em mente que as pessoas cegas possuem ouvidos perfeitos e,
diante desse pensamento, equivocam-se em realizar apenas préticas com apreciacio e ensinar
somente através da fala. Por isso a Musicografia € importante, pois mediante sua escrita e
leitura a pessoa cega conseguird ler e escrever em musica, refletir, dialogar, j4 que esta
possibilitard o amplo conhecimento musical. A capacitacdo de profissionais que cooperem
para o aprendizado do estudante cego deve ser também prioridade, pois € necessario
acompanhamento e suporte para este estudante.

As pessoas com deficiéncia visual, apesar de enxergarem muito pouco, conseguem
utilizar a visdo para leitura e escrita, porém em atividades rotineiras sentem dificuldades. As
adaptacOes de materiais € o acompanhamento de profissionais possibilitam e facilitam o

acesso ao conhecimento musical.
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Muitos professores quando se deparam com educandos cegos e/ou com defici€éncia
visual, ndo sabem como proceder, por isso rejeitam estes estudantes por acreditarem que nao
se sentem preparados. E importante que o professor assuma seu papel de orientador,
superando suas limitagdes, até porque no caminho da docéncia ocorrem desafios e cabe ao
educador buscar novos conhecimentos. As abordagens metodolégicas, TIC, Musicografia
Braille, entre outros, ndao se aplicam somente aos estudantes cegos e/ou com defici€éncia
visual, mas também ao professor. A busca pelo conhecimento destas ferramentas ¢é
fundamental para a atuacdo do educador, ji que este precisa promover seu auto-
desenvolvimento pessoal e coletivo.

Diante dos artigos analisados, percebemos que estes ainda sdo escassos. Alguns destes
precisam ser atualizados, porém, de alguns anos pra cd, as pesquisas quanto ao tema
aumentaram, consideravelmente. Além disso, levando em consideragdo aos aspectos das
atividades que devem ser desenvolvidas na universidade (ensino, pesquisa e extensdo), €
necessario que o ensino de musica aplicado as pessoas cegas e/ou com defici€ncia visual seja
de qualidade. Além do mais que possa criar abordagens e materiais didaticos adaptados as
necessidade, bem como estimular a utilizagdo da Musicografia Braille. Ademais, promover a
pesquisa para auxiliar e nortear o ensino de miusica as pessoas em foco, descobrindo
possibilidade e ampliando horizontes.

Estas possibilidade e responsabilidade ndo sdo apenas do professor e das instituicdes
de ensino, € papel dos familiares e das esferas da sociedade ao qual esta pessoa pertence.
Todos ndés devemos nos empenhar para proporcionar oportunidades de conhecimento e
priticas musicais para o desenvolvimento social da pessoa cega e/ou com defici€ncia visual
em todos os contextos. Somos responsaveis por fiscalizar e garantir uma educacio, ou melhor,

um ensino de miusica de qualidade e inclusivo.
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ANEXOS

Anexo A - Declaracdo da Missdo da Sociedade Internacional de Educa¢cdo Musical — ISME

DECLARACAO DA MISSAO DA SOCIEDADE INTERNACIONAL DE EDUCACAO MUSICAL

ISME /1998
(Fundada em Bruxelas/Bélgica, em 1953) Trad. de Brasilena Gottschall Pinto Trindade (2008)

1°

A ISME acredita que a educacdo musical inclui tanto a educa¢do em misica como a educagdo por meio da
musica.

20

A ISME acredita que a educacdo musical deve ser um processo para toda a vida e que abrace todas as faixas
etarias.

A ISME acredita que todos os educandos devem ter a oportunidade de expandir em conhecimento musical,
habilidades e apreciacdo musical, de modo a propiciar a mudanca de suas mentes, estimular sua imaginacao,
proporcionar alegria e satisfacdo para suas vidas e exaltar seus espiritos.

4°

A ISME acredita que todos os educandos devem receber a mais refinada educacdo musical possivel, todos os
educandos devem ter iguais oportunidades de adquirir misica, e a qualidade e quantidade de sua educagido
musical ndo deve depender de sua localizacdo geografica, status social, identidade racial ou étnica, habitat
urbano/suburbano/rural ou riqueza.

5°

A ISME acredita que a implementacdo de esforgos € necessdria para suprir as necessidades musicais de todos
os educandos, incluindo aqueles com necessidades especiais e aqueles com aptiddes excepcionais.

6°

A ISME acredita que todos os educandos devem ter a oportunidade de desenvolver suas habilidades musicais
até a completa educacio (formagdo), que, por sua vez, deve responder por todas as suas necessidades.

7°

A ISME acredita que todos os educandos devem ter extensivas oportunidades para participacdo ativa como
ouvintes, executantes, compositores e improvisadores.

8°

A ISME acredita que todos os educandos devem ter a oportunidade de estudar e participar das manifestacdes
musicais da sua prépria cultura e de outras culturas, de sua prépria nagdo e de todo o mundo.

9°

A ISME acredita que todos os educandos devem ter a oportunidade de desenvolver suas habilidades para
compreender os contextos cultural e histérico das manifestagdes musicais do meio que o circunda, de modo a
fazer julgamentos criticos pertinentes acerca da misica e performances, a analisar com critérios de
discernimento, e entender posicionamentos estéticos relevantes a musica.

10

A ISME acredita na validade de todas as musicas do mundo, e respeita o valor dado a cada manifestagio
musical em particular pelas comunidades que as possuem. A Sociedade acredita que a riqueza e a diversidade
das musicas do mundo € uma causa de celebrag¢@o e uma oportunidade para o aprendizado intercultural e para o
incremento da compreensio, cooperacio e paz internacional. (MCCARTHY, 1994, p. 177-178).

McCARTHY, Marie. Toward a global community: the International Society for Music Education 1953-2003.
Australia: International Society for Music Education (ISME), 2004.
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Anexo B - Declaragdo de Principios do Férum Latino Americano de Educagdo Musical —

FLADEM

FORUM LATINO AMERICANO DE EDUCACION MUSICAL (Criado em 1995)
DECLARACAO DE PRINCIPIOS DO FLADEM
(Elaborada em 2002, no VIII Semindrio Latino-Americano de Educacido Musical - Cidade do México, México)

Texto Original

Texto Traduzido
(Por Brasilena G. P. Trindade, em 21.03.2008)

Los miembros del Foro Latinoamericano de Educacién Musical — FLADEM- reunidos en la ciudad de México, firmemente
comprometidos con nuestra labor y unificados en red solidaria, dejamos constancia de nuestra ideologia a través de esta

Declaracion de Principios.

Tradugdo: Os membros do Forum Latino-Americano de Educacido Musical (FLADEM) — reunidos na cidade do México,
firmemente comprometidos com nosso trabalho e unificado em redes soliddrias, registramos nossa ideologia através desta

Declaracéo de Principios.

1. La educacién musical es un derecho humano, presente a lo
largo de toda la vida, dentro del dmbito escolar y fuera de €.
Trabaja desde la musica poniéndola al servicio de las
necesidades y urgencias individuales y sociales.

A educacio musical € um direito humano, presente ao longo
de toda a vida, dentro do ambito escolar e fora dele. Ela
deve estar a servico das necessidades e urgéncias
individuais e sociais.

2. La educacién musical es baluarte y portadora de los
elementos fundamentales de la cultura de los diferentes los
pueblos latinoamericanos, por lo que su atencion es
prioritaria en funcién de la conformacion de las identidades
locales y, por extension, de la consolidacion del caracter
identitario de América Latina.

A educa¢do musical € baluarte e portadora de elementos
fundamentais da cultura dos diferentes povos latino-
americanos, tornando sua atenc@o prioritaria em fungdo da
formagdo das identidades locais e, por extensdo, da
consolidagdo do cardter indenitario Latino- Americano.

3. La educacién musical estd al servicio de la integracion
socio-cultural y la solidaridad, y permite canalizar
positivamente las diferencias de todo tipo.

A educag@o musical esta a servigo da integragdo
sociocultural e da solidariedade, permitindo canalizar,
positivamente, as diferencas de todo tipo.

4. Una educacién musical flexible y abierta tiende a romper
estereotipos y a instaurar nuevos paradigmas de
comportamiento y aprendizaje en el contexto escolar y
social.

Uma educacio musical flexivel e aberta tende a romper
esteredtipos e a instaurar novos paradigmas de
comportamento e aprendizagem nos contextos escolar e
social.

5. La educacién musical, procediendo desde la vivencia y la
produccién musical, tiende a promover el desarrollo pleno de
la sensibilidad artistica, de la creatividad y la conciencia
mental.

A educacdo musical, procedendo da vivéncia e da produgao
musical, tende a promover o desenvolvimento pleno da
sensibilidade artistica, da criatividade e da consciéncia
mental.

6. El FLADEM es una institucién independiente, que integra
a los pueblos de origen amerindio, ibérico y caribefio que
conforman el continente Latinoamericano; se propone
preservar las raices musicales y los modelos educativos
propios que surgen de los procesos histéricos y culturales de
los diferentes paises.

O FLADEM ¢ uma institui¢do independente, que integra os
povos de origens amerindia, ibérica e caribenha que formam
o continente latino-americano: ele se propde a preservar as
raizes musicais e os modelos educacionais préprios que
surgem dos processos histdricos e culturais dos seus
diferentes paises.

7. E1 FLADEM es una institucion de bases artisticas y
humanas amplias, que integra a educadores musicales,
musicos, artistas, docentes de diferentes dreas y toda persona
que adhiera a esta declaracion de principios, sin limitar su
pertenencia a otras organizaciones

O FLADEM ¢ uma institui¢do com amplas bases artisticas e
humanas, que integra educadores musicais, musicos,
artistas, docentes de diferentes dreas, e toda pessoa que
adere a esta Declaracao de Principios, sem limitar sua
participacdio em outras organizacdes.

8. El FLADEM constituye una red de servicio e
investigacién que propicia la formacién de redes solidarias
de accién orientadas a formar, capacitar e integrar a los
educadores musicales en cada uno de los paises que la
integran.

O FLADEM constitui uma rede de servico e de investigagao
que propicia a formag¢ao de redes soliddrias de agdo,
orientadas a formar, a capacitar e a integrar os educadores
musicais em cada um dos paises participantes.

9. El FLADEM concibe a la educacién por el arte como un
proceso permanente de aprendizaje e integracion de los
lenguajes expresivos, para el mejoramiento de la persona
humana en aras de la transformacién del mundo y de la vida.

O FLADEM concebe a educag¢do pela arte como um
processo permanente de aprendizagem e de integracdo das
linguagens expressivas, para o aperfeicoamento da pessoa, a
fim de transformar o mundo e a vida.

10. El FLADEM se compromete a promover la
implementacién de politicas educativas y culturales que
favorezcan el logro pleno de estos principios.

O FLADEM se compromete a promover a implementagio
de politicas educacionais e culturais que favorecam a
realizagdo plena destes principios.

Cidade do México (México), out. 2002.

(FLADEM: Férum Latinoamericano de Educagdo Musical. Disponivel em: http://www.fladem.org.ar/principios.htm. Acesso em: 03

mar. 2019).
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